Jozef Piacek
O FILOZOFIl VYCHOVY

Filozofia vychovy &i filozofia edukacie, edukaéna filozofia je skimanie procesu vychovy

a disciplin zaoberajucich sa vychovou, pévodne tvoriace sucast filozofie, dnes sa
vyCleniujuce do osobitnej inter- a trans-disciplinarnej vedy. Predmetom filozofie vychovy je
vychova/edukacia a jej filozofické a edukacnovedné poznavanie. Metodami filozofie vychovy
su pévodne metddy samej filozofie, neskdr aj metddy rozSirujucej sa palety s filozofiou
interagujucich Specialnych disciplin nielen spolo¢enskovedného, ale aj prirodovedného

a vSeobecnovedného charakteru.

Vychovna skuto¢nost’ je predmetom filozofického zaujmu od vzniku filozofie. Filozofia
vychovy sa v lone vyvinu filozofie postupne vykrystalizovala do samostatnej filozofickej
discipliny a spravidla sa uplatfuje ako seba/reflexivna zloZzka edukac¢nej vedy alebo vied

a priamo sa medzi ne zaraduje. Na vysokych Skolach sa filozofia vychovy prednasa zvacsa
na pedagogickych katedrach, menej na katedrach samotnej filozofie. Pedagog sa potrebuje
oboznamovat s filozofiou v prvom rade preto, lebo filozofické nazory uréuju zakladné ciele
vychovy a vzdelavania. Ulohou filozofieffilozofii vychovy nie je oktrojovat odpovede na
zasadné otazky tykajuce sa Struktury, vyvinu, externych suvislosti a politiky vychovne;j reality,
ale podnecovat ich stale hibSie a komplexnejSie porozumenie.

Filozofia vychovy sa vyznacuje tromi aspektmi: 1. predmetnym aspektom, tykajicim sa
Specifika predmetu skimania tvoreného univerzalnymi strankami a suvislostami
vychovnej/edukacnej skuto€nosti, jej zloziek a procesov, ako aj vSetkymi formami ich
poznavania; 2. aspektom sebareflexivnym, spodivajucim v zamernej systematickej
starostlivosti 0 svoj vlastny pojmovy aparat a metddy a 3. aspektom ontologickej
diferencie, Cize pestovanim vedomia bytostného rozdielu medzi vychovnou realitou a jej
obrazom. Procesualna stranka filozofie vychovy/edukacie sa nazyva edukaéné
filozofovanie.

Filozofia vychovy/edukacie v prvom rade preparuje zo zlozitej spleti sociologickych,
politickych, hospodarskych, kulturnych, ekologickych atd. suvislosti tvoriacich Specifikum
vychovnej reality menovite suvislosti filozofické, tvoriace jej fundament a univerzalnu
vazobnost vratane jej zasadenosti do socialnej a prirodnej reality. Pri lokalizacii

a charakterizovani tohto univerzalneho zakladu vychovnej reality pritom spravidla v prvom
rade spolupracuje s ostatnymi filozofickymi disciplinami: ked vySetruje bytostnu povahu &ize
ontologicky status vychovnej skuto¢nosti (edukacnej reality) a jej zloziek (napriklad
edukacnych konstruktov), Cerpa z metafyziky respektive ontoldgie, ak ide o problémy
poznavania, spolupracuje s gnozeolégiou (noetikou, epistemolégiou), ak ide o metddy
poznavania v edukacénych vedach, vyuziva (i spatne obohacuje) metodoldgiu vedy, ak ide

0 skimanie Ustrednej postavy edukacénej reality — Cloveka — &erpa z filozofickej antropoldgie,
etiky, filozofie mysle, ak ide o vyskum hodnotovych stranok, ¢erpa z axioldgie, etiky alebo
estetiky, pri skimani socialnych, politickych, kultirnych, informaénych a dalSich aspektov
edukacnej reality spolupracuje so socialnou a politickou filozofiou, s filozofiou kultary,
filozofiou Statu a prava, filozofiou informacie atd. Dnes je uz samozrejmostou, Zze naznacena
zlozitost vychovnej reality nuti filozofiu vychovy interdisciplinarne a transdisciplinarne
spolupracovat navySe aj so spomenutym zvySnym spektrom edukacnovednych a dalSich
disciplin.

Vlastnu pedagogicku zaostrenost (pedagogickost, edukacnost) nadobuda filozofia vychovy
tematizaciou a objasfiovanim fenoménu naplne (obsahu, cielov, postupnosti, asovej dotacie
atd.) vzdelavania, od 60. rokov 20. storoCia suborne oznacovanej terminom ,kurikulum®.

V sucasnej filozofii vychovy sa na tejto rovine vykrystalizovalo viacero (nezriedka ostro medzi
sebou polemizujucich) smerov edukacného filozofovania, klasifikovanych podfa réznych
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kritérii. Azda najCastejSie uvadzanym clenenim smerov filozofovania o kurikule je vy€lenenie
perenializmu (uprednostiiujuceho osvojovanie si ,veénych® pravd civilizacie), esencializmu
(forsirujuceho dokonalé zvladnutie zakladnych vyu€ovacich predmetov), progresivizmu
(zdbraznujuceho rozvoj jedine¢ného nadania kazdého Ziaka) a rekonstrukcionizmu
(pozadujuceho vychadzanie obsahu uciva z kritiky spolo¢enskej situacie).

Metafilozoficka reflexia v pozadi tychto smerov filozofie vychovy rozpoznava Standardné
filozofémy (filozofické smery, Skoly alebo ich predstavitefov): v pozadi perenializmu
rozpoznava ucenie neoscholastiky, Tomasa Akvinského, Aristotela, v pozadi esencializmu
filozofiu Sokratovu, sofistov i Aristotela, v pozadi progresivizmu pragmatizmus, S. Freuda, J.-
J. Rousseaua, v pozadi rekonstrukcionizmu identifikuje filozofie poZadujuce a zdévodhujuce
zmenu spolo¢nosti v tom ktorom zaujmovom smere, s€asti aj pragmatizmus.

Komplexné uvedomenie si Struktary filozofie vychovy/edukacie v celosvetovom meradle,
systematizacia a inStitucionalizacia vyuzivania jej heuristického a praktického potencialu
tvarou v tvar Coraz komplikovanej$im sféram vychovy a vzdelavania modernej spolo¢nosti
dozrieva v polovici 20. stor. Odvtedy sa stale dynamickejSie rozvija ako zloZito sa
diferencujuci filozoficko-metodologicko-sebareflexivny sprievod edukaénovedného vyskumu
a zaroven sa v nej uplatiiuju tendencie interdisciplinarnej a transdisciplinarnej integracie

a komparatistika. Jej Standardnou ulohou sa stava explikovanie a systematizacia poznatkov
o edukacnej realite do uceleného obrazu metodologicky a svetonazorovo spoluuréujuceho
pedagogicky vyskum a projektovanie reforiem vychovnovzdelavacich systémov.

Struktura filozofie edukécie zavisi od povahy filozofického uéenia, ktorého je sti¢astou alebo
od ktorého priamo alebo sprostredkovane zavisi. Ktoru zloZku alebo stranku edukacne;j
reality si ta ktora filozofia vyclefiuje z celku prededukacénofilozoficky daného, akymi
metddami ich skima a aky obraz si o nich vytvara, zavisi od suboru kategérii a hodnét, ktoré
intervenuju v jej vyskumnych postupoch. Konfiguracia kategorii ur€uje paradigmu toho
ktorého historického typu edukacného filozofovania. Preto je dblezitou zlozkou
seba/reflexivneho aspektu filozofie edukacie jej kategoriologicka analyza, ktora vycleriuje
tri zakladné historické typy filozofii vychovy — anticky, novoveky a neklasicky. Filozofie
vychovy antického a novovekého typu sa suborne oznacuju ako tradiéna filozofia vychovy.

Analyza ukazuje, ze ucinkovanie hlavnych (ontologickych) kategérii (esencia, substancia,
existencia) vo filozofii edukacie sa odohrava cez prizmu etickych kategérii (dobro, zlo,
slobodna véla). Filozofie vychovy stojace na monistickej metafyzike pripisuju substancialnost
napriklad iba zbozStenému Dobru alebo Laske, zatial ¢o zlu na rozdiel od v podstate
dualistickych filozofii vychovy prenechavaju iba status existencie. Kategorialna intervencia

v utvarani filozofii vychovy je vSak pritomna aj v takych smeroch, ktoré svoju metafyzicku
fundovanost priamo nemanifestuju, napriklad v scientistickych filozofiach vychovy.

S vplyvnymi nahliadnutiami Struktury jadra vychovnej reality stelesnenom v paidei a/alebo v
kalokagatii pri$li uz anticki filozofi: sofisti, Sokrates, Platon, Aristoteles, Plotinos. Ideu
vazobnosti uditela a ziaka a podmienok ich prace v intervale stvoreného (Casového)

a nestvoreného (bez€asového) precizovali do neoby€ajne jemnych detailov stredoveki
myslitelia poénuc Augustinom cez Tomasa Akvinského az po Mikulasa Kuzanskeho,
tvoriaceho most k renesaénému filozofovaniu o vychove mocne akcentujuceho rozvoj
bytostnych sil Cloveka, z ktorého vyrasta napokon velkolepa edukaéna freska J. A.
Komenského na zaciatku novoveku. Jadrom kategorialnej konfiguracie tohto typu
edukacného filozofovania bol triplet kategorii veci, kvality a podobnosti. V tomto

a v dalSich typoch sa uvadzaju iba jadrové kategorie Specifické pre historicky typ filozofii
vychovy.

Novoveke filozofovanie o vychove vygenerovalo empirické a racionalistické obrazy vychovy
vyustujuce cez osvietensku katalyzu ich syntézy do edukaénych filozofém klasikov
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nemeckého idealizmu Kanta, Fichteho, Schellinga a Hegela, akcentujucich edukaciu ako
budovanie (Bildung). Novovekeé filozofie vychovy, vratane romantickej (z Rousseaua
vychadzajucej) a realistickej (herbartovskej) opozicie voci filozofii vychovy nemeckého
idealizmu, v8ak zanechali vazny problém hypostazovania obrazu edukacnej reality, za ¢o sa
platilo stale znovu sa vracajucim zneviditelfilovanim ontologickej diferencie medzi edukaénou
realitou a jej obrazom. Jadrom konfiguracie kategérii intervenujucich v novovekych
filozofiach vychovy bol triplet kategérii kvantity, vztahu a pri€innosti.

V poklasickom €ize v pociato€nom neklasickom edukaénom filozofovani (pocnuc 30-tymi
rokmi 19. stor.) sa vyvinula scientisticka a antiscientisticka tendencia a ich vzajomné
odmietanie sa. Pozitivom scientizmu bolo umozZnenie rozvoja kvantitativnho-scientickych
pristupov k edukacnej realite, pozitivom antiscientizmu zasa rozvoj pristupov kvalitativno-
humanitnych. Jednostrannosti tychto tendencii sa postupne obrusovali v medzivojnovom
obdobi ich komplementéaciou a v povojnovom obdobi ich vzajomnym prelinanim sa. Vo
filozofiach vychovy neklasického typu intervenuje triplet kategérii vnatornej interakcie,
synkrizy a konania.

Intervenciu neklasického tripletu kategérii v scientistickych filozofiach vychovy moduluju
koncepty analytickosti, kauzality, funkcionality, zakonitosti, kvantity

a redukovatelnosti, ¢o sa na hladine historického vyvoja stelesfuje najma v podobe
pragmatickych, pozitivistickych, analytickych, kritickoracionalistickych a geneticko-
epistemologickych filozofii edukacie s predstavitefmi: J. Dewey, W. Brezinka, J. Oelkers, R.
S. Peters, F. v. Cube, H. Frank, J. Piaget a d. Scientistické filozofovanie sa vyznacuje
nadhodnocovanim Specialnovednych pristupov, ktorym pripisuje vSestrannu spasonosnost.
Typickym reprezentantom v tomto smere bola tendencia pretvorit' tradi¢nu pedagogiku na
vedu o vychove, ako to pozadoval na pozadi sporu o pozitivizmus v nemeckej pedagogike
60. rokov 20. storoCia W. Brezinka.

V tychto intenciach sa pohybuje analyticka filozofia vychovy, rozvijajuca ciefavedome
metodické postupy logického pozitivizmu Viedenského krizku a metodicky odkaz G.
Fregeho, G. E. Moora, B. Russella a raného L. Wittgensteina. Smer analyticke;j filozofie
vychovy vznikol a rozvijal sa sprvoti v anglosaskom kultirnom prostredi a vyuzival Siroku
paletu metodickych nastrojov rozvinutych analytickou filozofiou vébec, pricom iSlo v prvom
rade o postupy zamerané na objasnovanie zmyslu vyrokov o vychovnej realite.
Analyticka filozofia vychovy sa konstituovala tak, ze sa jasne diStancovala od
reformnopedagogickych usili a od tradiénych metafyzicko-systematickych konstrukcii, ako
ich reprezentoval povedzme J. Dewey. Analytickej filozofii edukacie sluzi ako metodicky vzor
prirodovedné myslenie s jeho matematickologickym fundamentom, ktorého postupy pouziva
najma pri kritickej analyze edukacnovednych terminov s cielom zabezpecit ich
jednoznacnost a logicku kompatibilitu. Analyticka filozofia edukacie sleduje logicku spravnost
argumentovania v procese edukacnovedného diskurzu a jeho intersubjektivnu overitefnost
alebo zopakovatelnost. Popri metodickej kultivacii vedeckosti disciplin tvoriacich edukacnu
vedu priSla s detailnejSim pohlfadom na niektoré aspekty, prvky a vztahy edukacnej reality,
napriklad s analyzou toho, ¢o sa oznacuje vyrazom ,udit (sa)“.

Uz v medzivojnovej etape vyvinu scientizmu a antiscientizmu vo filozofii vychovy a najma po
druhej svetovej vojne sa vSak zacCalo ukazovat, ze analytické filozofovanie o vychove nemusi
zotrvavat' na bigotne scientistickych alebo pozitivistickych poziciach, ale ze sa méze
efektivne zapajat do diskusie o metafyzickych i dokonca teologickych otazkach vychovy

a vzdelavania a kombinovat sa (synkritizovat' sa) s postupmi antiscientistickej proveniencie
(najma fenomenologickymi a hermeneutickymi).

V antiscientistickych filozofiach edukacie modulaénu funkciu pri intervencii neklasického
tripletu kategorii zabezpecuju koncepty syntetickosti, teleologickosti, zmyslu, kvality
a neredukovatelnosti a k ich historickému stelesneniu dochadza v podobe duchovednych
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filozofii edukacie a vo filozofiach edukacie hermeneutickej, existencialistickej,
fenomenologickej, personalistickej, normativistickej a nabozenskofilozofickej povahy s
predstavitemi ako: E. Spranger, W. Flitner, H. Nohl, Th. Litt, E. Weniger, A. Reble, W. Klafki,
O. F. Bollnow Th. Ballauff, J. M. Langeveld J. Maritain, E. Mounier, R. Honigswald, M.
Heitger, G. F. d’Arcais a d. Filozofické a metodologické vychodiska tejto pévodne
kontinentalnej tradicie filozofovania o vychove poskytlo myslenie W. Diltheya, E. Husserla,
M. Heideggera, E. Finka a M. Schelera. Metodologicky vyzna&né miesto tu zaujimaju rézne
modifikacie fenomenologickej analyzy edukacénej reality. Pedagogické mozZnosti
deskriptivnosti fenomenologickej metddy aktualizovala deskriptivna pedagogika v podani A.
Fischera, vyClefujuca jednotlivosti vychovnej reality, ako trestanie, vztah vychovavatel

a vychovavany ap., a prenikajtica do ich Soraz vaésej hibky, pricom dbala na &istotu
(bezpredsudkovost) ich deskripcie. Deskritptivne postupy v pristupovani k edukacnej realite
bude neskér oZivovat narativha pedagogika. Fenomenologickd metdda sa najvydatnejSie
uplatnila v ramci existencialistického filozofovania o edukaénej realite budujuceho na
téze primatu existencie pred esenciou. Metodicky sa tu rozvija povodne uz Kierkegaardom
avizované apelovanie na €loveka, aby nastupil autenticky spésob zivota, aby sa vratil
sam k sebe.

Aj zo strany antiscientistickych filozofii vychovy sa vSak postupne presadzovali integrativne
tendencie, medzi ktorymi sa ako prvé zacina uplatiiovat antropologistické filozofovanie

o vychove, napriklad H. Roth, ktory inicioval a napokon aj realizoval interakciu a integraciu
empirického vyskumu, filozofie vychovy a historicko-hermeneutickej reflexie v ramci
edukacného filozofovania. Metddu kritickoemancipativnej filozofie vychovy tvori uz
priamo vedeckd analyza vychovy vo svetle filozofickej sebareflexie a sebakritiky i kritiky
samej vychovnej reality ako sucasti spoloCenskej reality. Integrativne snahy sa do celej Sirky
presadzuju od konca 70. rokov 20. storoCia po tzv. obrate ku kazdodennosti: favorizuju sa
kvalitativne metody, priCom sa prelinaju s postupmi dialektickymi, fenomenologickymi

a hermeneutickymi.

Pri prechode k filozofii vychovy 21. storo€ia mozno sledovat najprv nastup postmodernych
smerov filozofie vychovy: andipedagogicka, neopragmaticka, neoexistencialisticka,
synkriticka filozofia vychovy a d. V su€asnosti (v prvych dekadach 21. storoc€ia) nastupuje vo
filozofii edukacie postpostmoderné vytriezvenie, spoCivajlce v systematickej
rekognoskacii terénu prededukaénofilozoficky daného zneprehlfadneného postmodernym
edukacnym filozofovanim. Internefilozoficky tu dominuje potreba sprehladnit’ interkulturalne
vazobnosti filozofii edukacie v celosvetovom meradle, najma vyrovnavanie sa filozofii
edukacie pochadzajucich z eurépsko-severoamerického (atlantického) a azijského
(¢inskeho, indického, japonského) kultirneho okruhu. V tejto medzihre edukacnofilozofickych
tradicii sa neustale naraza na tazkosti spojené s nevyhnutnostou zmyslupine a efektivne sa
vyrovnavat s parafilozofickymi pristupmi k edukacnej realite prystiacimi z nabozenskych
mystickych a magickych tradicii svetovych kulturnych okruhov. Tieto tazkosti vsak pre
metafilozoficku reflexiu edukaéného filozofovania nie su celkom nové, ako sa o tom mozno
presvedcCit na zaradovani teozofickych a antropozofickych pristupov do Standarnych
priruciek filozofie vychovy. Nechybaju vSak ani tendencie k excesom: napriklad
protivychovné snazenie ide az za hranice vedy a mozno i filozofie smerom k mystike,
Samanizmu a inym formam alternativizmu; suvisi to s€asti aj s hnutim New Age. Sem spada
alternativna Skola, antiedukacia (antipedagogika, descholarizacia, radikalna tedria vychovy
atd.). Cely tento integraény a mozno aj eklektizacny proces vtahuje jeho zastancov i kritikov
do otazok tykajucich sa interkulturalneho dialégu alebo polylégu medzi Aziou, &i vobec
tzv. tretim svetom, a Zapadom. VSetko sa to odohrava na pozadi globalizacnych tendencii vo
svete a v edukacnej realite.

V 21. stor. je status filozofie vychovy determinovany usilim najst odpoved na otazky
davajuce vyraz problémom, ktoré su utvarmi zmyslu reprezentujuceho v nasej mysli



kardinalnu tazkost doby: nekonéiacu vSekrizu. Edukacia a filozofia tvarou v tvar totalne;j
krize civilizacie (v podmienkach globalizacie) a jej nositelov -- to je situacia, v ktorej sa dnes
nachadza filozofia vychovy a v ktorej sa ukazuje jej zmysel, vyrastajuci z participacie
filozofov uvazujucich o vychove na kulture ako pretvarani zla na dobro, Skaredého na
krasne, menej dobrého na lepSie, menej krasneho na krajSie a neutralneho na dobré a
krasne. Hlavnou ulohou filozofie vychovy je dnes ukazat zmysel nielen toho, o sa nam javi
byt v poriadku, ale ukazat zmysel predovsetkym toho, ¢o v poriadku evidentne nie je.
Odvaha vidiet zmysel krizy vratane krizy edukacnej reality a jej skimania je podmienkou
toho, aby sa filozofia vychovy zapojila do odhalovania pri€in vzniku vSekrizy v lone nasej
civilizacie a podielu chyb vychovy a jej u€astnikov na nej. Filozofia vychovy ponuka
koncepénym a strategicko-deciznym pracovnikom vyhlad aj za hranice manazérskeho,
technicko-organizaného a technologického obzoru edukaénej reality, na otazky jej zmyslu a
(metafyzickych) zdrojov; jednoducho povedané umoznuje zahliadat a korigovat
jednostrannosti. V tom je nezastupitelna harmonizacna a sebareflexivna funkcia filozofie
vychovy a jej reality.
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